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RESUMO

O presente artigo objetiva investigar como se dad a pratica docente a partir de uma
observacao feita no periodo de Estagio Supervisionado I. Adicionalmente, tem como intuito,
analisar questées sobre o tema “Educacdo Especial e inclusiva”, percebendo como as
criancgas autistas sdo incluidas na rede regular de ensino. Foi observada a acdo do professor
envolvido no processo da educacdo especial e inclusiva da crianga autista e analisadas as
propostas de trabalho a serem realizadas a fim de favorecer o processo de desenvolvimento
da crianca. E importante perceber a realidade da crianca com necessidades especificas e
como a pratica pedagodgica e dinamica de ensino do professor é importante para que haja
essa inclusdo e integracdo nas escolas regulares. Metodologicamente, foi feito da
ferramenta “questionario”, junto ao profissional docente, para perceber os desafios e
possibilidades dessa inclusdo, concluimos que, quando ha empenho e interagdo, e o
desenvolvimento de ambos (professor e aluno), se dd cada vez mais com facilidade e forga.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Autismo. Inclusdo.

ABSTRACT

This article aims to investigate how teaching practice occurs based on an observation made
during the period of Supervised Internship |. Additionally, it aims to analyze questions on the
theme “Special and inclusive education”, realizing how autistic children are included in the
regular education network. The action of the teacher involved in the process of special and
inclusive education of the autistic child was observed and the work proposals to be carried
out in order to favor the child development process were analyzed. It is important to
understand the reality of the child with specific needs and how the pedagogical and dynamic
teaching practice of the teacher is important for this inclusion and integration in regular
schools. Methodologically, it was used the tool "questionnaire", with the teaching
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professional, to understand the challenges and possibilities of this inclusion, we conclude
that, when there is commitment and interaction, and the development of both (teacher and
student) happens more and more with ease and strength.
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1 INTRODUCAO

Ao tratarmos sobre a educacdo inclusiva, as dificuldades apresentadas sdao muitas,
mas nos impulsionam para o caminho das possibilidades. Em um tempo em que evolug¢des
de todos os tipos e em todas as areas surgem, algumas escolas insistem em continuar
regredindo ou permanecer estagnadas, quando se trata de inclusdo. Para se modificar e
evoluir, deve haver uma disposicdo das escolas em conhecer, estudar e aprender mais sobre
o tema.

Partindo desse pressuposto, pretendemos neste artigo analisar questGes que rodeiam o
tema “Educacdo Inclusiva”, na perspectiva de perceber como as criancas autistas sdo
incluidas na rede regular de ensino, mostrando a maneira pela qual estdo sendo incluidos,
no intuito de apresentar as dificuldades encontradas por professores da rede regular de
ensino. Para isso, temos como objetivos analisar quais propostas de trabalho podem ser
desenvolvidas a fim de favorecer o processo de ensino/aprendizagem da crianga autista e
analisar a atuac¢do do professor que esta envolvido nesse processo.

A escola em que se contextualiza esse trabalho estd em um bairro da cidade de
Mossord/RN. Usamos essa escola como referencial porque nosso grupo de 4 estudantes do
curso de pedagogia teve a oportunidade de fazer o estagio supervisionado | na instituicao
durante 3 semanas, onde surgiu o desejo de aprofundarmos os estudos sobre o autismo ao
nos depararmos com a necessidade de incluir essa crianca na sala de aula regular.

No decorrer do trabalho iremos utilizar da pesquisa qualitativa. Bogdan e Biklen
(1994) destacam, na pesquisa qualitativa: a fonte direta de dados na investigacao qualitativa
é o ambiente natural, constituindo o investigador o principal instrumento; a investigacao
qualitativa é descritiva; os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do
gue simplesmente pelos resultados ou produtos; os investigadores qualitativos tendem a
analisar os seus dados de forma indutiva, o processo de andlise de dados é como um funil, as
coisas estdo abertas de inicio e vao-se tornando mais fechadas e especificas no extremo; o
significado é de importancia vital na abordagem qualitativa.

Foram utilizados instrumentos de pesquisa como a observagdo, a partir da
construcdo de um roteiro detalhado do que se pretendia observar, registros da observacao

por escrito e através de imagens, que facilitaram a visualizagcdo e organizacao dos registros;
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um questionario aplicado com a professora que trabalha em uma das salas da Unidade de
Educacdo Infantil (campo de pesquisa), contendo 10 questdes que se reportam a formacao
da professora, sua relacdo com os alunos com deficiéncia, as dificuldades que aparecem no
dia a dia e como trabalhd-las com o auxilio das suas praticas pedagdgicas. As experiéncias e
observacGes também tiveram foco especial na hora de analisarmos como foi o percurso da
investigacdo para expormos os resultados da andlise. Para fortalecer a discussao,
apresentamos as nossas concepcOes diante da observacdo participante de estdgio
supervisionado |, onde construimos um olhar diferenciado e mais atento a importancia da
inclusdo na rede regular de ensino. O contato da crianca com os demais alunos é de extrema
importancia para o seu desenvolvimento, juntamente com a relacdo professor/aluno.

Assim, o trabalho contempla discussdes sobre a inclusao da crianga autista na rede
regular de ensino com enfoque nas legislacdes que garantem os direitos da crianga autista,
as concepcdes sobre o autismo, suas caracteristicas principais e propostas de trabalho para
auxiliar o desenvolvimento da crianca autista na educacao infantil. Além disso, mostramos
como a crianga autista estd sendo incluida na sala de aula observada e quais as praticas

pedagdgicas utilizadas na escola para inclusdo sob o olhar da professora sujeito da pesquisa.

2 LEGISLACAO E O CONTEXTO DA GARANTIA DOS DIREITOS A
EDUCACAO DE CRIANGAS AUTISTAS

O ingresso de uma crianca autista em escola regular é um direito garantido por lei,
como mostra a Lei n2 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), no seu
capitulo V, que trata da Educagdo Especial (BRASIL, 1996). A Lei visa a educagdo para
permitir o desenvolvimento integral do sujeito, a efetiva inclusao do estudante a vida social,
como também oferta de servicos de apoio especializado nas redes regulares de ensino e
deve se dar de 0 a 6 anos, durante a educacdo infantil.

Além da LDB n2 9394/96, se tem a Constituicdo Federal (BRASIL, 1998), o Estatuto
da Crianga e do Adolescente (ECA), descrita pela Lei N2 8.069, de 13 de julho de 1990
(BRASIL, 1990), a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006) e a
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Lei n2 7.853/89 de Apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, que asseguram o acesso a
escola regular (BRASIL, 1989).
A educacdo é direito de todos, e isso também inclui as pessoas com necessidades

especificas. Segundo o art. 7° da Lei n2 12.764, de 27 de dezembro de 2012:

O gestor escolar, ou autoridade competente, que recusar a matricula de
aluno com transtorno do espectro autista, ou qualquer outro tipo de
deficiéncia, sera punido com multa de 3 (trés) a 20 (vinte) salarios-minimos
(BRASIL, 2012).

O inciso IV, do artigo 32 da Lei n? 12.764/2012 (BRASIL, 2012), prevé direitos as
pessoas com transtorno do espectro autista e prevé o acesso a educagdo e ao ensino
profissionalizante, a moradia, inclusive a residéncia protegida, ao mercado de trabalho e a
previdéncia social e a assisténcia social.

Entdo, sobre as criangas com necessidades especificas em decorréncia do autismo,
gue trataremos neste trabalho, a Orientacdao aos Sistemas de Ensino para a implementacao
da Lei n2 12.764/2012, relata o art. 24 da Convencgdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia — CDPD (ONU, 2006), que estabelece para a realizacdo do direito das pessoas

com deficiéncia a educagao, que as criancas autistas

Ndo devem ser excluidas do sistema regular de ensino sob alegacdo de
deficiéncia, mas terem acesso a uma educacado inclusiva, em igualdade de
condi¢cdes com as demais pessoas, na comunidade em que vivem e terem
garantidas as adaptacGes razoaveis de acordo com suas necessidades
individuais, no contexto do ensino regular, efetivando-se, assim, medidas
de apoio em ambientes que maximizem seu desenvolvimento académico e
social, de acordo com a meta de inclusdo plena (ONU, 2006, p. 4).

A matricula dos estudantes com transtorno de espectro autista (TEA) nas redes
regulares de ensino deve ser realizada, assegurando o acesso dessas criancas a
escolarizacdo, bem como oferta dos servicos da educag¢do inclusiva, junto com o
atendimento educacional especializado complementar e o profissional de apoio, desde que

seja comprovada a sua necessidade, como destaca o paragrafo Unico do mesmo artigo.

Devemos nos atentar para o fato do art. 22 da Convengdo sobre os Direitos das

Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), onde fala da discriminagao:
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Discriminacdo por motivo de deficiéncia” significa qualquer diferenciacao,
exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia, com o propdsito ou efeito de
impedir ou impossibilitar o reconhecimento, o gozo ou o exercicio, em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas, de todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais nos ambitos politico, econémico,
social, cultural, civil ou qualquer outro. Abrange todas as formas de
discriminacdo, inclusive a recusa de adaptacdo razoavel (ONU, 2006).

Essa adaptacdo razodvel, também presente no art. 22 da Convenc¢do sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), defende as modificacdes e ajustes
necessarios e adequados para que se possa assegurar as pessoas com deficiéncias o direito
de exercer e gozar, com igualdade, das mesmas oportunidades e direitos humanos e

liberdades fundamentais que as outras pessoas.

3 CONCEPCAO SOBRE O AUTISMO E SUAS CARACTERISTICAS
PRINCIPAIS

O autismo é atualmente definido como “transtorno de espectro autista” (TEA). E
utilizado para descrever pessoas com dificuldades no desenvolvimento, que persiste por
toda a vida e ndo apresenta causas totalmente esclarecidas sobre ele. S3o singulares e
caracterizadas por dificuldade de relacionamento interpessoal, classificado por prejuizos na
triade: comportamento, linguagem e socializagdo. Mas, na maioria das vezes, isso nao
esgota ou prejudica suas manifestacdes comportamentais.

Segundo Wing e Gould (1979, p. 12), apesar de mencionar a “triade de
comprometimentos” — comprometimentos existentes nas areas do comportamento social,
da linguagem e comunicag¢do — tais aspectos ndao sao separdveis. “Na verdade, a expressao
resultou de mensuragles estatisticas, demonstrando que os comprometimentos que
apareciam nessas areas ndo ocorriam “ao acaso”; apresentavam-se juntos, embora com
intensidade e qualidades variadas”. Mas ai existem casos em que esses comprometimentos

sdo mais graves em uns aspectos e outros ndo.

Para Aarons e Gittens (1992) o conjunto de caracteristicas que definem os autistas,

resumindo em incapacidade para desenvolver relagdes com os outros individuos, atraso na
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aquisicao da linguagem, uso ndao comunicativo da linguagem verbal (mesmo depois do seu
desenvolvimento), ecolalia, jogo repetitivo e estereotipado, manutencdo do sameness
(‘mesmice’), boa memdria de repeticdo e aparéncia fisica normal. Mais tarde, Kanner
reduziu este conjunto de caracteristicas a dois aspectos principais, sendo estes a
manutencdo do “semeness” em criancas com rotinas repetitivas e isolamento extremo,

conforme explicitam Pereira (1996, 1999) e Souza e Silva (2004, p. 4).

As habilidades de uma crianca autista podem ser altas ou baixas, dependendo tanto
do nivel de coeficiente intelectual, como da capacidade de comunicagdo verbal. Algumas
criancas podem apontar pontos fortes e habilidades que podem ser ressaltados e
desenvolvidas em determinadas prdticas ou situagGes, como ser habilidoso e sabio. As
dificuldades apresentadas pela crianca vao de acordo com o grau de autismo que ela
apresenta. Algumas criangas sao mais desenvolvidas e “espertas” do que outras, por
exemplo, algumas conseguem se expressar e ser compreendidas, independentes na medida
do possivel ao pedir para ir ao banheiro, beber agua etc. Alguns desses avancos no
desenvolvimento da crianga com transtorno de espectro autista se ddo quando a crianca
inicia seu processo de escolarizacdo, onde também se comeca a perceber as diferencas
dessas criangas, pois sera exigido atengdo, entrosamento, compreensdo, socializacdo e
desenvolvimento do aluno, para assim, caso haja alguma complicacdo, serem trabalhadas.
Isso também depende do tipo de profissional que ird acompanha-la, porque, dependendo do
caso, as situagées mais simples do dia-a-dia, tornam-se algo completamente dificultoso para
as criancas com TEA e, se o professor ndo for apto para educa-la, pode causar ainda mais o

isolamento deste.

Em uma entrevista de Drduzio Varella com o neuropediatra José Salomao

Schwartzman, este, afirma que,

Atualmente, costuma-se dizer que ndo ha autismo. Existe um espectro de
desordens autisticas, em que aparecem as mesmas dificuldades em graus
de comprometimento varidveis. Ha o individuo portador das caracteristicas
citadas em grande proporcdo e com deficiéncia mental grave; o grupo com
o tipo de autismo descrito pelo médico austriaco Leo Kanner que tem
comprometimento moderado e os individuos com a Sindrome de Asperger
(Hans Asperger foi o médico que a descreveu), que sdo autistas com
linguagem e intelecto preservados (SCHWARTZMAN, 2011, p. 1).
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Nessa mesma entrevista, ainda conceitua 3 tipos de autismo, quando Drauzio pede

para que o especialista dé um exemplo de autista em cada grupo:

[...] “o autista grave [...] sdo criancas isoladas, que ndo falam e repetem
movimentos estereotipados permanentemente, ou ficam girando em torno
de si mesmas. Como ndo sdo sensiveis a comunica¢do, ndo respondem
quando se fala com elas, ndo interagem com o outro e tém, em geral,
deficiéncia mental importante.

[...] “Os autistas que chamamos de classicos [...] Esses falam, mas ndo se
comunicam [...] ouvem e podem falar, mas ndo usam a fala com ferramenta
de comunicagdo. Esses tém também dificuldade de compreensdo. Embora
possam entender enunciados simples, apreendem apenas o sentido literal
das palavras. Ndo compreendem as metaforas nem o duplo sentido. [...]
“Autistas classicos sdo voltados para si mesmos e tém ligagdo muito pobre
com o ambiente. Ndo olham nos olhos dos outros, ndo entendem pistas
sociais.”

[...] “No terceiro grupo, estdo os portadores da Sindrome de Asperger3, que
apresentam as mesmas dificuldades dos outros, mas numa medida bem
reduzida. S3o verbais e inteligentes. Tao inteligentes que chegam a ser
confundidos com génios, porque sdo imbativeis nas dreas do conhecimento
em que se especializam [...]. Entretanto, se lhe fizermos uma pergunta
simples — Quantas pessoas vivem na sua casa? -, ele se comporta como se
estivéssemos falando grego [...] (SCHWARTZMAN, 2011, p. 1-2).

Podemos perceber que podem existir diferengas entre essas criangas, dependendo
do seu grau de autismo, algumas podem ter problemas em desenvolver sua fala e, em
muitos dos casos, quando sdo desenvolvidas, fazem apenas repeticdes de algo que ja foi
dito/ouvido. Mas ndo se pode generalizar o caso, algumas criancas vao ter a capacidade de
serem compreendidas, mesmo fazendo a repeticdo de algumas falas, outras irdo ser
compreendidas quando se posicionar a respeito de determinados assuntos, dentro das suas
possibilidades e até mesmo, vao balbuciar algo, querendo se posicionar, mas ndo serdo

compreendidas.

Mas, atualmente, existem diversos recursos e formacdes continuadas para se
trabalhar com a TEA e isso é importante, porque é através dessas pessoas que as crianc¢as
serdo estimuladas no aprendizado e desenvolvimento todos os dias, podendo a crianca ter

possibilidade de aprender e se relacionar, de acordo com cada caso.

3 Pelo DSM-5 (atualizado em 2013), o termo sindrome de Asperger n3o existe mais, sendo todos os
sintomas enquadrados na sigla TEA (Transtorno Espectro Autista).
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4 EXPERIENCIA DO ESTAGIO

As criancas autistas sdo Unicas, assim como as criangas ditas “normais”, cada qual
com suas particularidades. Sabemos que educar uma crianca € uma tarefa que precisa de
muita dedicacdo e compromisso, qualidades que crescem ainda mais quando falamos da
educacdo de uma crianca autista.

Segundo a professora da escola campo desta pesquisa, trabalhar — pelo menos no
inicio do desenvolvimento — com métodos visuais, assiduamente, para que os autistas
consigam absorver melhor as informacdes desse modo. Sempre que for explicar algo ou
ensinar a pedir para ir ao banheiro, ter como suporte e referéncias, as imagens. A professora
sujeito da pesquisa ainda relatou que utilizou esse método no inicio do processo de
ensino/aprendizagem da crianga e com sua evolucdo, foi tirando, j4 que n3do estava mais
sendo necessario. Dependendo da informacdo que o professor quer passar para aquele
aluno, o recurso pode ser de extrema importancia.

Foi possivel perceber durante a observacdo que a estimulacdo deve ser constante.
Os autistas, muitas vezes, sdo taxados como pessoas sem capacidade alguma, o que é um
grande equivoco. Muitos deles tém capacidade de fazer inUmeras coisas, e, as vezes, s6 ndo
recebem o estimulo necessario para a coisa certa. Os professores devem ser capazes de
perceber e aceitar um aluno que ndo consegue ou ndo desenvolveu uma certa habilidade
para algo, ele pode ser habilidoso em outras atividades, basta o professor estar atento e
conhecer seu aluno. A professora ainda ressalta que, se o aluno ndo for bom em
matematica, mas gostar de desenhar, é preciso estimuld-lo a fazer o que gosta e tentar
auxilid-lo, para que se possivel, a partir disso, possam ser desenvolvidas as outras
habilidades.

O trabalho da docéncia na educacdo infantil é polivalente, sendo assim, um
trabalho arduo, ja que esta apto a executar diferentes tarefas, ensinar diferentes conteudos
além de cuidar, brincar etc. O processo exige uma série de habilidades e competéncias para
conhecer as diversidades da sala de aula, a fim de trabalha-las, de compreender o
desenvolvimento infantil das criancas. E quando se tem criancas com necessidades

especificas, esse trabalho deve ser ainda mais especializado, ja que essas criangas irdo
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precisar de mais cuidado e atencdo no processo de ensino/aprendizagem. E perceptivel, com

a pratica da professora, que da para fazer, é preciso que se faca.

4.1 A Necessidade da inclusao da crianga autista

As criancas com necessidades especificas precisam cada vez mais de ser incluidas
nas salas de aulas regulares, para que seu desenvolvimento seja completo, aprendendo
conteldos e formas de socializagdo com os colegas. Claro que a crianga também deve ser
acompanhada por um profissional especializado que a ajude com relacdo a sua necessidade,

mas o professor deve fazer seu papel na sala de aula, porém, como afirma Mantoan (2015):

Os professores do ensino regular consideram-se incompetentes para lidar
com as diferengas em sala de aula, especialmente para atender os alunos
com deficiéncia, pois seus colegas especializados sempre se distinguem por
realizar apenas esse atendimento e exageraram essa capacidade de fazé-lo
aos olhos de todos (MANTOAN, 2015, p. 17).

Ainda hoje, existe uma série de implica¢cdes que impedem que essas criangas sejam
de fato inseridas na rede regular de ensino para ter uma aprendizagem “normal”.
Implicacbes essas, que nao permitem que a “inclusdo” aconteca de verdade e seja
vivenciada pelas crian¢as na maioria das escolas das redes publicas, tanto por falta de apoio,
de profissionais despreparados para recebé-las, ndo apenas os professores, mas todo o
corpo pedagégico escolar, ou pelo pensamento ultrapassado de que as criancgas autistas ndo
sdo capazes de aprender. Mantoan (2015) trata a respeito da inclusdo e da necessidade da

mudanca de perspectiva na escola, quando diz:

A inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional, porque nao
atinge apenas os alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades
de aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral. Os alunos com deficiéncia constituem uma grande
preocupacdo para os educadores inclusivos (MANTOAN, 2015, p. 19).

Mas também sabemos que, além dessa mudanca de perspectiva educacional para

qgue o aluno com deficiéncia possa frequentar a sala de aula regular juntamente com as
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outras criancgas, é preciso de uma formacao inicial e continuada dos professores, para que
esses se sintam preparados para ministrar uma aula plural e democratica.

Muitos pais e familiares — ndo apenas da crianga autista, — ainda acreditam que o
desenvolvimento intelectual, moral e cognitivo das criancas se dd Unico e exclusivamente
através da escola. Mas, a iniciativa principal para se trabalhar com a crianga autista, antes de
tudo, vem do convivio com os seus familiares, ja que esses estardo presentes na vida dela
desde o nascimento. Os familiares terdo o tempo e a oportunidade de observar seus
comportamentos e identificar qual a sua maior dificuldade. Assim, com acompanhamento
profissional e familiar, a crianca sera diagnosticada e comecard a ser trabalhado o seu
desenvolvimento, para facilitar sua chegada na escola e assim, o professor podera lidar com

a crianca da melhor maneira, de acordo com seu grau de necessidade.

Trabalhar necessidades especificas dos alunos na sala de aula da educagao infantil
requer mais responsabilidade tanto profissional, quanto pessoal. O professor precisa ter um
olhar sensivel, adquirir as ferramentas necessarias para se trabalhar com o seu
desenvolvimento e conhecimentos de todas as necessidades que o aluno tem, pois, precisa
saber mais do que os conteuddos que ird conduzir, ele ird trabalhar com uma crianca que tem
necessidades e precisa de cuidados, precisa perceber quais os problemas ird lidar no
decorrer do ano, o seu trabalho serd continuo e de muita paciéncia. Entdao, é de grande
importancia que o professor se aperfeicoe ainda mais em sua formacao e procure adquirir
conhecimentos, pois aprendera como trabalhar com esse aluno, respeitando os limites,

dentro das suas necessidades especiais.

A crianca com autismo poderd alcancar niveis de desenvolvimento,
hierarquizacdo e complexidade cognitiva por meio da atua¢do do mediador,
gue devera intervir entre os estimulos e a prdpria criancga, a partir do uso da
intencionalidade, possibilitando, assim, a adequacdo dos diversos aspectos
envolvidos na situacdo de aprendizagem as necessidades de transformacao
das estruturas cognitivas da crianca (ORRU, 2003, p. 4-5).

Ao invés de se repreender, ou se angustiar por ter a responsabilidade de educar
uma crianca autista na sala de aula, o professor deve buscar alternativas para fazer bem a
sua funcao, como fazer um bom planejamento, que inclua a crianca em todos os momentos

da aula e também, intervir na constru¢do do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) que ira
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nortear a escola, podendo assim também, nortear as praticas dos profissionais que ali

trabalham.

5 ASPECTOS METODOLOGICOS

5.1 Quanto as praticas pedagdgicas utilizadas pela escola para o

processo inclusivo

Como ja foi dito, este trabalho foi desenvolvido a partir da observacdao de uma sala
de aula regular, onde uma crianga autista estava matriculada. Para conseguirmos
aprofundamento no assunto e compreendermos mais a situacdo do dia a dia da sala de aula,
da relacdo professor/aluno e a questdo da inclusdo, aplicamos um questionario com a
profissional que foi observada. Esse questiondrio teve como direcionamento o olhar mais
atento da professora para aquele aluno. Como ela o via — com desafios e possibilidades — e
como se via frente ao desafio de incluir essa crianca, mediar a relacdo dela com os colegas e
ajudar no processo de desenvolvimento desse aluno.

A professora observada na qual realizamos nosso questiondrio tem vasta
experiéncia na profissao. Tem 44 anos de idade e a 23 trabalha na area da educagdo, como
professora. Sua formacdo inicial deu-se por meio do magistério, como era conhecido
antigamente, mas, diferente de muitas, iniciou e concluiu o curso de Pedagogia na
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN).

Queremos destacar que a grade curricular sempre se modifica de acordo com as
necessidades da educacao e professores podem encontrar muitos desafios. Por isso que,
existem cursos de formagdo continuada e capacitagdes para ajudar o professor a lidar com
algumas situacdes em que precise de ajuda.

Percebemos, a partir do questiondrio realizado, que a professora se sente bastante
preparada para o exercicio da sua profissdo. A mesma relatou que se sente com uma
responsabilidade enorme e com o desejo de atender as principais necessidades da crianca

em seus aspectos fisico, psicoldgico e intelectual, e que também se sente realizada por cada
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avanco alcancgado. Ja participou de vdrias formacgdes sobre a educacao inclusiva, o direito a
diversidade, sobre o autismo e, inclusive, na especializacdo, estudou o moédulo de Inclusdo
na Educacdo Infantil.

Diante da fala da professora entrevistada sobre os assuntos, destaca-se algumas
necessidades para se desenvolver o trabalho pedagdgico com a crianga autista, ela ressalta

que

Inicialmente utilizava mais materiais concretos, gravuras/imagens, para
realizar associacGes e estabelecer semelhancas e diferencas. Com o seu
progresso, atualmente recorro aos jogos, brinquedos, brincadeiras, entre
outros. E a crianga consegue corresponder muito bem. Quanto as
atividades, sdo iguais para todos ja que a crianca consegue realiza-las com

sucesso (GORETE?, 2016).

Essa ndo estd sendo a primeira vez que trabalha com uma crianca autista
comprovado com laudo médico na sua sala de aula. Relata que, o aluno anterior tinha mais
dificuldades. Também diz que nessa mesma sala tem um aluno com as mesmas
caracteristicas do autismo, mas a familia ndo aceita, apesar de varias conversas dela, da
diretora e da supervisora com os pais, a fim de conquistd-los a leva-lo aos médicos
competentes na area, ja que é o médico o responsavel para avaliar e diagnosticar, porém,
nao conseguiram obter éxito. A professora complementa que estd sempre aberta a novas
aprendizagens e a possiveis mudancas ndo so de concep¢do, mas pedagdgica também, como
forma de aperfeicoar a sua pratica, seja criancas com deficiéncia ou ndo. E quando
perguntamos sobre como é avaliado o desenvolvimento da crianga com relagdo aos outros

alunos, ela responde que:

E uma crianga esperta, simpdtica e inteligente. Em rela¢do a aprendizagem,
na maioria das vezes se destaca das demais criangas, pois tem facilidade de
aprender muito rapido, responde a todas as perguntas, se envolve bastante
nas rodas de conversa, mas apresenta dificuldades na organizagdo de suas

ideias, na elaboracdo de uma sequéncia légica, mesmo assim, gosta muito

4 Nome ficticio. Pseuddnimo utilizado de retratar a pessoa entrevistada.
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de se expressar. Interage com todos, porém nem sempre de forma
harmoniosa, algumas vezes se mostra agressiva com os colegas, toma os
brinquedos dos mesmos, mas logo solta, nem se satisfaz com o seu préprio

brinquedo (GORETE, 2016).

Relata também que, até o momento, a Unica dificuldade que encontrou foi de
combater algumas atitudes de agressividade da mesma para com os amigos, lembrando que
nem sempre ela se mostra dessa forma, mas que, com certeza, em relacdo a professora e os
funciondrios, ela é tratada, cuidada e educada da mesma forma, porém, sem deixar de ter
um olhar mais atencioso. Participa de todas as atividades, dos eventos, de tudo o que Ihe é
proposto. “Recentemente a mae dessa crianca postou no meu facebook e no da Unidade,
um depoimento de gratiddo pelo tratamento com a sua filha” (GORETE, 2016). Quanto as
criangas, as tratam de igual para igual, de forma bastante natural, até porque seu transtorno
pouco é percebido pelas criancas.

Sobre o papel da escola como recebedora dessas criangcas com necessidades
educacionais especiais em decorréncia do autismo, ela afirma que infelizmente, a Unidade
enquanto estrutura fisica com adequacao de acessibilidade ainda ndo se encontra dentro
dos padrdes ideais para receber criangas com qualquer deficiéncia e principalmente com
deficiéncia visual, ndo ha corrimdes nos corredores, nem em banheiros, e assim por diante. E
diz que, quanto a parte pedagdgica, vai depender também da criatividade dos professores
na construcdo de materiais variados, ja que a unidade dispde de alguns, mas ndo o suficiente
gue atenda a todas as deficiéncias.

Assim, vemos a necessidade de profissionais qualificados para exercer a profissao
de educador. Por isso, para aqueles que ndao foram contemplados com a graduagdao que
insere as necessidades das escolas atuais, existem os cursos de formacdo continuada. O
professor ndo pode se acomodar, principalmente aqueles que tém na sua turma, criancas
com necessidades educacionais especiais. A formagado continuada emerge entdo como uma
necessidade da profissionalizacdo, pois ira auxiliar o profissional a refletir sobre suas praticas
e trabalho didrio, como também, cursos, englobando as mais diversas necessidades do

professor.
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5.2 A Crianga autista na sala de aula: compreendendo o fen6meno

investigativo

Notou-se que, “quando houve um primeiro contato com a crianga, nao se dizia que
ela tinha o transtorno do espectro autista por apresentar um comportamento de uma
crianga animada, alegria contagiante em toda a unidade e com os colegas de turma. Ela era
diferente. N3o tinha problemas em abracar os colegas, professoras e demais funciondrios da
unidade, brinca com todos os colegas — e briga muito também. Mas é uma crianca muito

meiga e amada” (GORETE, 2016).

Figura 1 — Interagdo durante a brincadeira entre as criangas,
sem distin¢cdo de diferenca ou preconceito
1

Fonte: Dados da pesquisa (2016).

S6 percebemos que ela tem alguma dificuldade quando comeca a falar, tem
problemas em se expressar, organizar suas ideias de maneira logica e se fazer entender ao
falar, mas isso ndo é sempre. Nao sei se por costume, mas eram poucas as vezes em que a
professora e os alunos ndo compreendiam o que ela queria dizer, se enrolava um pouco e
demorava a falar, mas no fim, fazia sua participacdo — seja por palavras préprias ou

repeticao de palavras dos colegas.

A crianca tem 4 anos de idade e muitas vezes se mostra mais esperta do que as

outras criancas da sua sala e até de criancas das salas mais avancadas. Durante o periodo de
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avaliacdo, a professora faz uns testes com cada crianca para que se possa avaliar o nivel de

ensino deles e o quanto se desenvolveram durante o bimestre para escrever nos relatérios.

Figura 2 — Durante o periodo de avaliacdo, a professora fez testes para verificar o nivel de
desenvolvimento deles, para produgao dos relatdrios. Teste matematico.
\J

Fonte: Dados da pesquisa (2016).

Nessa avaliacdo, ela pede numeros, letras, nomes, formas, etc. As imagens
mostram o momento em que ela estava sendo “avaliada”. A primeira foi a dos niumeros, de
0 a 5, mas ndo estavam ordenadas, ela reconheceu e nomeou todas elas. Depois, a
professora foi dizendo alguns nimeros para que ela escrevesse, alguns nimeros ficaram
tortos pela falta de coordenagdo motora, mas todos eram entendiveis. Alguns alunos ndo o
souberam fazer. A aluna também consegue fazer seu primeiro nome sem ajuda, apesar de
gue algumas vezes, esquece ou troca algumas letras, mas quando a professora escreve para
que ela reescreva, faz impecavelmente!

Ela adora dangar, cantar, brincar com os colegas, fazer as atividades, participar das
rodas de conversas, assistir DVD, brincar e conversar com os amigos. As vezes, se mostra
agressiva com os colegas e parece debochar quando chamada atencdo. Nao gosta de ficar no
cantinho triste, faz drama, chora, bate, mas a professora é sempre firme e essa resisténcia

dela diminui com o passar do tempo, agora ela ja fica sem resistir, mas chora as vezes.

A professora afirma que a velocidade com que a crianga se desenvolve é
encantadora. Ndo s6 em termos da educacdo de conteudos, mas também, em ser uma
crianca educada, respeitadora. Claro que existem algumas dificuldades causadas pelo
transtorno, mas ela faz acompanhamento com especialistas fora da unidade, a mae dela é

bastante presente e sempre ajuda no processo do seu desenvolvimento. A pratica do
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professor é muito forte nesse processo e se ele se adaptar realmente as necessidades da

crianca, o desenvolvimento dela se dara da melhor forma possivel.

6 CONSIDERACOES FINAIS

7

O trabalho nos permitiu observar e perceber como é importante a inclusdo da
criangca com necessidades especificas em decorréncia do autismo na rede regular de ensino.
A tarefa implica muitas dificuldades, mas percebemos que com desejo, coragem e vontade,
ja é um inicio para varias possibilidades aparecem. O professor e a escola ndo podem apenas
dizer que “fazem o processo de inclusdo” porque existe uma legislacdo que garante os
direitos dessas criangas a educacdo, e na escola campo de observagado foi possivel perceber
o processo de inclusdo acontecer realmente, tanto pelo corpo docente quanto pelas outras
criancgas.

A professora se mostrou bastante capaz e preparada para atuar com essa ou outra
crianga autista que porventura aparecer na sua classe. Se preocupava ndo apenas com a
inclusdo da crianca autista, como também com a sua integracdo na sala de aula e interacado
com os outros alunos. Pode-se perceber que ambas se desenvolviam progressivamente a
cada dia e a interagao professor-aluno e professor-familia se dava de maneira satisfatéria e
dindmica, favorecendo o bem-estar da crianca e sua capacidade de se desenvolver
integralmente.

Esse artigo nos fez compreender e apoiar ainda mais a ideia de que o professor
deve ter boas metodologias de ensino e trabalhar juntamente com a escola onde a crianga
esta sendo incluida. Confirma-se que diminuir o nimero de criangas por sala (na sala onde a
crianca esta sendo inserida) facilitaria, para que o professor tenha mais tempo de dedicacdo
aquela crianga, juntamente com as outras. Isso se torna uma indicagao também pelo motivo
do barulho, ja que criancas autistas ndo reagem bem a situa¢des de barulho e com muitas
criancas em uma sala gera um incémodo maior.

Tendo como partida Kanner (1943), as criancas com autismo tém uma dificuldade

no desenvolvimento do cérebro que afeta algumas areas, dificultando, assim, a interacdo
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social e dominio de comunicagdo, por isso, as praticas pedagdgicas desenvolvidas devem

respeitar essas limitacGes e supera-las.
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